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A escola piiblica, como se sabe, sempre quer o0 sucesso
dos seus alunos. Por isso, esta atenta as suas proprias
potencialidades e limites, busca alternativas com bom
senso e prudéncia e discute possibilidades para atingir
esse objetivo. Quando vé chances de ser apoiada em
seus propdsitos, torna-se parceira de experiéncias inte-
ressantes. Sabe que valem a pena mais ritmo, movimen-
to, intensidade, trabalho coletivo, muita conversa, estu-
do e, principalmente, coragem para trilhar novos cami-
nhos, se isso significa atingir seus propésitos.

E o que vem acontecendo com as escolas partici-
pantes do Projeto Crianca, uma proposta para o ensi-
no da leitura e da escrita, direcionada a 42 e 52 série do
ensino fundamental, que alia o estudo da Lingua Por-
tuguesa a estratégias de teatro. O Projeto é resultado
da parceria entre o Instituto Algar de Responsabilida-
de Social e o CENPEC, e vem promovendo a reorienta-
¢ao e a problematizacao de praticas escolares essen-
ciais: leitura de livros literarios, producao de textos pe-
las criancas, desenvolvimento de habilidades artisti-
cas, entre outras.

Como se sabe, a avaliagdo da aprendizagem é tam-
bém uma dessas praticas escolares. O seu objetivo é
acompanhar o desenrolar do processo de ensino e apren-
dizagem, a fim de orientar intervencdes pedagodgicas
consideradas necessarias, com o propdsito de garantir
a aprendizagem dos alunos. Um dos instrumentos que
compdem a avaliagao é a prova.

Provas podem ser elaboradas pelos proprios profes-
sores e demais membros da equipe escolar e aplicadas
aos alunos ou, entao, por organizagdes externas a esco-
la, tais como institutos de pesquisa especialmente con-
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tratados para esse fim, fundagdes e organiza¢des nao-
governamentais, entre outros.

No primeiro caso, professores e alunos — os agen-
tes do processo da aprendizagem — estao envolvidos
na avaliacao de forma imediata, isto €, sem a mediagao
de agentes externos a escola.

No segundo caso, ha intervencao de agentes exter-
nos — seja na elaboragao das provas, seja na sua apli-
cacao, correcao ou afericao de resultados.

Este relato descreve a experiéncia de elaboracao de
uma prova da qual participaram os professores e as es-
colas do Projeto Crianca e o CENPEC, ou Seja, envolveu
agentes escolares imediatamente implicados na ava-
liacao e agentes externos. Para se compreender como
essa experiéncia aconteceu, faremos um breve histori-
co do Projeto e, em seguida, situaremos, dentro dele, o
processo de elabora¢ao da prova e sua aplicacao. Por
fim, apresentaremos alguns resultados alcancados com
esta experiéncia.

Breve historico e objetivos do Projeto Crianca

O Projeto Crianca existe ha mais de uma década e é de-
senvolvido em 28 escolas das redes municipais de ensino
de 15 cidades dos estados de Goids, Mato Grosso do Sul,
Minas Gerais e Sao Paulo. No segundo semestre de 2004,
estabeleceu-se uma parceria entre o Instituto Algar de Res-
ponsabilidade Social e o CENPEC. Com a parceria consoli-
dada, o Projeto Crian¢a vem se transformando num projeto
de formacao em Lingua Portuguesa e Arte-Educacao para
professores, com o objetivo de se desenvolver, ao longo
de trés anos (de 2005 a 2007), uma proposta para o ensi-
no da leitura e da escrita que se valha do teatro como es-
tratégia. Além disso, contamos com a participacao direta
dos gestores das escolas e de secretarias municipais.

Em 2005, foram desenvolvidas atividades para fomen-
tara leitura e o teatro nas escolas. No final de 2006, foi pos-
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sivelintegrar o ensino da Lingua Portuguesa ao da Arte, por
meio do teatro, a partir de uma metodologia de trabalho
que tem trazido bons resultados: as criangas léem adap-
tacoes de boa qualidade de textos da literatura universal
(Romeu e Julieta, Dom Quixote, Rei Artur e os Cavaleiros da
Tavola Redonda, Sonhos de uma noite de verdo, O natal do
avarento), contam e recontam as histérias lidas, opinam
sobre elas, concordam ou ndao com os autores, conversam
sobre suas leituras e escritas e ainda produzem livros e
coletdneas de textos de sua prépria autoria.

Foram realizadas, até o final de 2006, aproximada-
mente 300 horas de formacao continuada para cada um
dos participantes, outras tantas de estudo e planejamen-
to para difundir o projeto nas salas de aula de 42 e 52 sé-
ries, indmeras outras de experimenta¢do das a¢des nas
classes, sem contar o tempo para registro e sistematiza-
¢ao de conhecimentos, acompanhamento e avaliagao,
e celebracao de conquistas.

Em 2007, pretende-se completar o ciclo de formagao
com a perspectiva de se avangar na construcao de se-
gliéncias didaticas para aprendizagem da escrita, an-
coradas no teatro, o qual fomenta a cooperacao gru-
pal, potencializa a concentracao e a atengao, abre es-
pago para a participacao, incentiva a oralidade e per-
mite, por meio da expressao corporal, ampliar niveis
de compreensao do que se |é e se escreve, de forma
ladica e prazerosa.

O ponto de partida e chegada sao os alunos, seus
conhecimentos e vivéncias culturais. Do universo com
o qual convivem, foram escolhidas, como tema, as fes-
tas das quais participam nas suas escolas ou nas suas
comunidades. A partirdo repertdrio de experiéncia des-
ses alunos, promove-se a interagdo com o novo, a apro-
ximagao com a leitura de livros que, se nao forem lidos
na escola, talvez ndao o sejam em lugar algum.

Dos aromas, das comidas, das brincadeiras, das
musicas de festas — como a junina, a cavalhada, a
congada, a folia de reis e o natal — sdao construidas
ligas com os temas, personagens, enredos e com o
ambiente das histérias lidas e encenadas. Sao cria-
das cenas para vivenciar as festas, para antecipar o
contelido da leitura de textos literarios, para checar o
que se |&, para reviver a seqiiéncia de acoes dos per-
sonagens e, também, para contar, recontar e criar no-
vas histérias.

Ler e escrever nao se dissociam neste projeto. Do
contexto das obras literarias, determina-se a seqiiéncia
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didatica da escrita. Se Romeu e Julieta trocam bilhetes
e, também na festa junina, acontece o correio elegan-
te, as criangas escrevem cartas e as trocam, como “Ro-
meus” e “Julietas”. Se Dom Quixote se envolve em mil
aventuras, imortalizadas pela mao do seu autor-cria-
dor, as criancas também inventam seus herdis e escre-
vem suas aventuras. Se o Rei Artur reflete sobre quais
estratégias usar para conquistar e apaziguar os povos
que se rebelam contra seu poder, os meninos também
escrevem, em seus diarios de bordo, suas préprias re-
flexdes sobre o esforco cotidiano que despendem para
conquistar mais e novos conhecimentos.

A leitura da a régua e o compasso da escrita. Ofere-
ce aindicacao do género a ser trabalhado e, além dis-
so, com o teatro, aquece o imaginario e fortalece re-
pertérios. Prontos, os textos sao novamente encena-
dos, para que, em grupo, com a parceria dos alunos,
se atue sobre a coeréncia da producao.

Esse trabalho se estabelece com o respeito neces-
sario as praticas pedagdgicas correntes nas varias es-
colas e cidades onde o Projeto Crianca se instala. Por
isso, procura cumprir a tarefa de conciliar os tempos
de acao na urgéncia, caracteristicos da escola, com
os tempos da formacao, a qual, a frente das questdes
mais rotineiras, constréi novos encaminhamentos e in-
tervencoes para as praticas de ensino em curso.

N&o parte dos sistemas de ensino, embora conte com
as autoridades locais para a criacao de condicdes estrutu-
rais e logisticas que viabilizem sua implementacao:
e constituicao de acervo de livros da literatura universal;
e garantia da presenca dos profissionais nos encon-

tros de formacao;

e estabelecimento de jornadas detrabalho que comportem
tempos remunerados para a irradiagao, acompanha-
mento e avaliacao do projeto nas escolas.

E de adesdo voluntaria, mas demanda esforco in-
dividual de estudo, compromisso com a experimenta-
¢ao das atividades construidas nos encontros de for-
macao e registro, em diario de bordo, da experiéncia
que toma teatro como meio para ensinar a ler e a es-
crever com compreensao, autonomia e prazer.

Implica flexibilizar a gestao, ou seja, organizar gru-
pos de relacdes horizontais que, em intenso trabalho
coletivo, reflitam sobre as praticas de ensino da leitu-
ra e da escrita em curso, bem como promovam a apro-
priacdo de “competéncias leitoras e escritoras” entre
todos os alunos das 42 e 52 séries.
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O Projeto compromete-se em acompanhar e avaliar os
resultados de aprendizagem conquistados pelos alunos.

O processo de elaboracao da prova

Para nés, avaliar e acompanhar a implementacao do

projeto e medir seus resultados com base em alguns in-

dicadores tem sido, mais do que uma tarefa, um compro-
misso. Na cultura dos parceiros do Projeto esta a origem
da decisao de sempre ter os olhos bem abertos para sa-
ber se os rumos previamente estabelecidos no plano do
projeto estdao sendo seguidos.

Para isso, desenvolvemos um modelo de avaliagao
composto pelos seguintes indicadores:

1. Gestao do projeto na secretaria:

e abrangéncia e infra-estrutura das escolas;

e acesso ao material pedagdgico;

e carga horaria do professor;

e presenca dos profissionais nos encontros de
formacao.

2. Gestao do projeto na escola:

e organizacdo dos horérios de trabalho coletivo e dos
horarios de trabalho individual;

e formacao de grupos horizontais de gestao do projeto;

e irradiacdo do projeto nas escolas;

e acompanhamento das praticas de ensino do projeto
nas escolas;

e presenca do Diario de Bordo;

e organizagao do espaco da escola.

3. Gestao do projeto na sala de aula:

e presenca do Clube de Leitura;

e execucdo da seqiiéncia de atividades (festa, leitura
e escrita, mediadas por cenas);

e presenca dos ateliés das seqiiéncias didaticas de gé-
neros orais e escritos (leitura e escrita, mediadas por
cenas);

e presenca do Diario de Bordo (professor e aluno);

e acompanhamento das produgdes dos alunos.

4. Formacgao:

e grau de apropriacao dos conceitos e das propostas
de trabalho desenvolvidas na formacao;

e grau de apropriacao dos géneros textuais desenvol-
vidos na formacao (diario de bordo, roteiro de cenas,
contos etc.);

e elaboracao de seqiiéncias de atividades e seqiién-
cias didaticas de géneros orais e escritos.
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. Aprendizagem:

e grau de apropriacdao do uso das cenas como recurso
para evidenciar compreensao na leitura — seqiiéncia
de acdes, caracterizacao dos personagens, do tempo
e do espaco;

e graude apropriacao de estratégias pessoais de leitu-
ra — leitura de indicios, antecipacao e verificacao;

e grau de apropriacao de estratégias de leitura
dramatizada;

e presenca de escrita espontanea nos géneros traba-
lhados;

e presenca de parceria com os alunos no aperfeigoa-
mento dos seus textos escritos (cenas);

e grau de apropriacdao dos géneros, entrevista e expo-

sicao oral.

1%}

Como forma de completar esse percurso avaliativo,
a equipe prop06s-se a elaborar um instrumento que des-
se um passo a frente em relagao a matriz avaliativa do
projeto, buscando obter dados relativos a aprendizagem
dos alunos. A equipe do CENPEC responsavel pelo Proje-
to ponderou que uma avaliacao de aprendizagem pode-
ria ser realizada de varias formas, mas, em larga escala,
a escolha por provas seria eficiente e daria efetividade
ao processo de avaliacao.

Apds discussdes com os participantes, chegou-se a
conclusdo de que a prova se justificaria, em sua elabora-
¢ao e aplicacao, se, além de obter resultados de apren-
dizagem dos alunos, se transformasse em uma experi-
éncia de aprendizagem para a equipe escolar.

Com esse objetivo é que a prova foi elaborada e apli-
cada: além de mostrar resultados de aprendizagem dos
alunos, ela poderia dar aos participantes e parceiros do
Projeto a ocasiao de aprender a elaborar um instrumen-
to de avaliacdao em construcao coletiva.

Durante os encontros de formacao de 2005, quan-
do os resultados do SAEB - Sistema Nacional de Avalia-
cado da Educacao Basica, Saresp - Sistema de Avaliacao
de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo e Sima-
ve - Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacao Pdblica
eram apresentados para a discussao de aprendizagem,
a equipe do CENPEC percebeu certa dificuldade dos pro-
fessores em entender os dados, compreender o que sig-
nificavam os indicadores e descritores dessas avaliacoes
governamentais e, por vezes, uma certa resisténcia em
aceitar que esses dados pudessem representar resulta-
dos de aprendizagem de seus alunos. Como estudantes
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A experiéncia de
elaboracgdo e aplicagdo de
uma prova semelhante ao
SAEB poderia auxiliar os
professores a compreender

melhor essa forma de
avaliar e, caso os resultados
Jossem semelhantes aos das
avaliacoes governamentais,

a experiéncia ainda

poderia confirmar
as indicacoes sobre a
aprendizagem dos alunos.

que iam tdo bem nas provas elaboradas por seus proé-
prios professores poderiam ter resultados aquém do es-
perado nas avalia¢cdes governamentais, como o SAEB?

A experiéncia de elaboracado e aplicacao de uma pro-
va semelhante ao SAEB poderia auxiliar esses profissio-
nais a compreender melhor essa forma de avaliar e, caso
os resultados fossem semelhantes aos das avaliagdes
governamentais, a experiéncia ainda poderia confirmar
as indicagoes sobre a aprendizagem dos alunos.

Como a prova foi elaborada

Uma das condicoes fundadoras do Projeto é a parceria.
Seus produtos sao sempre elaborados em parceria com
os professores participantes da formacao. Assim, no seu
inicio, ndao contava com materiais e metodologia prontos
a serem simplesmente utilizados pelos professores. Os
encontros de formagao tinham como objetivo a discussao
de praticas pedagégicas do ensino da Lingua Portuguesa
e da gestao escolar, e os produtos das formagoes eram
testados pelos professores em suas aulas. Esse modo de
trabalho foi aplicado a elaboracao da prova.

No inicio de 2006, as escolas e secretarias munici-
pais de educacao participantes do Projeto Crianca fo-
ram consultadas sobre a sugestao do Instituto Algar de
elaboragao e aplicacao de uma prova. A sugestao foi
aceita e a equipe do CENPEC passou a definir estraté-
gias para elaborar essa prova em parceria com os parti-
cipantes da formacao.
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Construiruma prova a 600 maos — ha aproximada-
mente 300 profissionais que participam das formagoes
do Projeto — nao é uma tarefa muito facil. Mas nao po-
deria ser feita de outra maneira. Como sustentar o prin-
cipio da participacao e da construgdo coletiva de uma
proposta se se chegasse as escolas com uma prova
pronta? Foi necessario tornar participativa a formula-
¢ao do instrumento de avaliagao, com todas as impli-
cagdes que isso pudesse acarretar.

Durante as videoconferéncias, realizadas em feve-
reiro e marco de 2006, foram definidos alguns crité-
rios de elaboracao da prova, a saber:

e deveria serfeita de forma coletiva, em fun¢do da na-
tureza do Projeto e dos objetivos a que se propunha
(transformar-se numa experiéncia de aprendizagem
para professores e profissionais do CENPEC);

e deveria medir habilidades de leitura e de escrita li-
gadas as atividades desenvolvidas no Projeto Crian-
ca. Porisso, restringir-se-ia a avaliar estas habilida-
des ligadas aos géneros narrativos;

e seus resultados deveriam ser analisados com os
outros indicadores de avaliagao do projeto;

e 0 SAEB, sendo a (nica avaliagao realizada em to-
dos os estados onde o projeto acontece, serviria
como modelo.

Para darinicio as atividades de 2006, em fun¢ao de
haver muitos participantes novos no Projeto, 0 CENPEC
enviou as escolas um questionario para obter informa-
coes sobre o perfil desses participantes. Todos o pre-
encheram. Ja sabendo que a prova deveria ser elabo-
rada, nele constava a seguinte questao:

“Sevocéfosseelaborarumaprovade leitura e escrita
para seus alunos, qual(is) texto(s) utilizaria?”

Diversas sugestoes foram apresentadas. Chamou-
nos a atencao a uniformidade de géneros textuais
apresentados:

e 22% das sugestoes eram fabulas;

e 18%, contos de fadas;

e 17%, textos informativos;

® 15%, contos de aventura;

® 10%, poemas;

® 18%, outros géneros (historias em quadrinhos, cro-
nicas, romance, auto-ajuda).

Dessas sugestdes, foram excluidos os textos informa-
tivos, 0s poemas e os outros, pois os textos-base da pro-
va deveriam ser narrativos. Assim, ficamos com fabulas,
contos de fadas, contos de aventura.
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Diante da impossibilidade de se privilegiar um des-
ses trés géneros em detrimento dos outros, acabamos
por sugerir a elaboracao de mais de uma prova. O que
tornou isso possivel foi a selecao das habilidades “lei-
toras e escritoras” que seriam avaliadas. Para a leitu-
ra, foram elaboradas questoes baseadas em cinco ha-
bilidades pertinentes ao texto narrativo, em igual dis-
tribuicao nas diferentes provas:

e reconhecer e identificar os elementos da narrativa;

e reconhecer e identificar o conflito que gera a narrativa;

e reconhecer o tema do texto;

e identificar e localizar uma informacao explicita no
texto;

e inferir uma informacao implicita no texto.

Na escrita, houve a mesma preocupag¢ao em uni-
formizar as habilidades. Essas habilidades, distribui-
das nas provas de maneira idéntica, permitiriam uma
posterior comparacao de resultados, caso isso fosse
realizado.

Para se chegar a elas, foi necessario discutir com
o grupo de professores o que é uma “habilidade lei-
tora”, o que é uma “habilidade escritora” e como ela-
borar questoes relativas a elas. Isso deu a todos os
participantes uma idéia da forma como sao preparadas
avaliacoes baseadas em habilidades, bem como da
estabilidade que esse tipo de avaliagao pode propor-
cionar na hora da analise de seus resultados.

Cumpre dizer, ainda, que cabia aos professores es-
colher a prova a ser aplicada a seus alunos. E interes-
sante notar que as escolhas dos professores segui-
ram a tendéncia dos géneros textuais indicados, sen-
do que 30,5% escolheram a prova baseada na fabula;
62,2%, a prova baseada no conto de fadas; e 7,3%, a
prova baseada no conto de aventura.

Para facilitar o posterior trabalho de correcao, no
que se refere a leitura, as questdoes das provas eram
objetivas, com quatro alternativas para cada uma.

As questdes foram elaboradas pela equipe do
CENPEC e, quando estavam prontas, foram discutidas
e testadas com a intencdao de mostrar a sua pertinén-
ciaemrelacao as habilidades a serem avaliadas, bem
como os problemas surgidos (por exemplo, na parte de
leitura, questdes em que pudesse haver mais de uma
resposta aceitavel). Corrigidos os problemas, encer-
ramos o processo de elaborag¢ao, ao qual se seguiu a
fase da aplicacao e da corregao.
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A aplicacao e a correcao

Como forma de assegurar a lisura dos resultados, o
encaminhamento da aplicacgao foi feito também via vi-
deoconferéncias, nas quais foram combinados os cri-
térios para a aplicagdo: o aplicador deveria preencher
uma ficha com os nomes de todos os alunos que rea-
lizassem a prova, orientar o grupo a fazer uma leitu-
ra prévia de toda a avaliacao antes de comecar a res-
ponder e nao poderia esclarecer dlvidas pertinentes
ao texto nem as questdes. Ao final da aplicacdo, em
outra ficha, deveria anotar eventuais ocorréncias, bem
como o tempo gasto para as respostas. Como os pro-
fessores das escolas estavam a par de todo o proces-
so, porque dele participaram, foram eles os préprios
aplicadores.

Ja que havia diferentes provas, ficou a cargo de
cada escola escolher, com o seu grupo de professores,
qual delas seria aplicada. Assim, os professores pu-
deram optar pela prova que achassem mais adequada
aos seus alunos. A (nica solicitacao do CENPEC, quan-
to a escolha, foi a de que os professores elaborassem
uma justificativa. Nessa fase, houve o cuidado de nao
se divulgar o gabarito das questdes objetivas: foi soli-
citado que cada professor que aplicasse a prova a seus
alunos respondesse as questoes e elaborasse seu pro-
prio gabarito.

Esse cuidado, além de, mais uma vez, colocar o pro-
fessor como participante da constru¢ao da avaliagao,
poderia revelar se as respostas dadas pelos professores
e aquelas consideradas corretas pela equipe do CENPEC
eram compativeis. No momento da correcao, poderiam,
por exemplo, ser descartadas as questoes que estives-
sem em desacordo com os gabaritos.

Apoés a aplicagdo, cada professor deveria entregar
as provas ao diretor da escola, acompanhadas da lis-
ta de alunos, da justificativa de escolha e do gabarito
do professor.

Assim foi feito, e os diretores encaminharam as ava-
liagdes ao CENPEC.

Quanto ao processo de correcao, vale dizer que a
analise dos gabaritos enviados pelos professores reve-
lou absoluta adequacao entre as respostas dadas por
eles e o gabarito do CENPEC. Houve apenas poucos ca-
sos isolados de ndao-concordancia, em um ndmero infi-
mo de questdes (apenas duas, em todas as provas). A
correcao foi realizada pela equipe do CENPEC.
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Alguns resultados dessa experiéncia até o
momento

0 efeito mais significativo, ja perceptivel durante
os encontros de formagao realizados no segundo se-
mestre de 2006, foi o fato de os professores terem co-
mecado a se preocupar com os resultados das avalia-
¢oes oficiais, como o SAEB e a Prova Brasil. Além dis-
s0, mostraram-se muito mais prontos a interpreta-los
a luz de suas praticas docentes, passando a reconhe-
cé-los como validos. A rejeicao surgida no grupo de
professores, no inicio do Projeto Crianga, em relacao
a analise de dados provenientes das avaliacoes go-
vernamentais, ja nao se colocava no grupo de educa-
dores do Projeto Crianca.

Nossa hipotese inicial era a de que os resultados
apresentariam um desempenho médio dos alunos em
cada uma das habilidades (superiora 60%), o que se
confirmou a partir dos dados a seguir:
® 69,1% dos alunos reconhecem e identificam os ele-

mentos da narrativa;
® 63,9% reconhecem e identificam o conflito que gera

a narrativa;

e 72,4% reconhecem o tema do texto;
® 79,1% identificam e localizam uma informacao ex-

plicita no texto; e
® 64% inferem uma informacao implicita no texto.

No entanto, é importante salientar que esses dados
requerem analises mais aprofundadas, que estabele-
cam as relacdes necessarias entre eles e os outros in-
dicadores, acima citados. Mesmo assim, ja promovem
significado para os professores, que se sentem mais
responsaveis por encaminha-los e, por isso, compro-
metidos com a estruturacao de novas estratégias de
melhoria da aprendizagem dos alunos.

A avaliacao fortaleceu a importancia do ensino do
texto narrativo para os professores. No inicio do Pro-
jeto, muitos deles tinham dificuldade em compreen-
der os elementos e a estrutura textual da narrativa,
assim como a identificacao dos géneros narrativos. A
discussao em torno das “habilidades leitoras” para o
texto narrativo mudou essa situacao.

Isso se refletiu indiretamente até nas escolhas dos
professores: no inicio do ano, os textos sugeridos por
eles, para o trabalho com os alunos e até para a ela-
boracao da prova, restringiam-se a narrativas curtas
e a géneros de pouca complexidade, como as fabu-
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las e os contos de fadas. No fim do ano, as op¢des de
leitura, efetuadas pelos mesmos professores, inclui-
am textos mais longos e complexos, o que indica que
eles passaram a acreditar que seus alunos seriam ca-
pazes de ler textos mais longos do que aqueles que
sugeriram antes.

Durante o processo de elaboracao da prova, ficou
evidente, para a equipe do CENPEC, a necessidade ur-
gente de o projeto ter uma transposicao mais direta
para a sala de aula, com a explicitacao clara de mo-
delos que pudessem ser recriados nas classes. Nesse
sentido, a propria prova serviu como modelo para ou-
tras situacdes de avaliacao, das quais se pode ter no-
ticia ao longo do ano, no acompanhamento das ativi-
dades do Projeto (professores participantes do Proje-
to se aventuraram a criar suas provas a partir de habi-
lidades de leitura e escrita).

Assim sendo, haver elaborado uma prova de forma
participativa se tornou uma grande experiéncia de
aprendizagem para todos: participantes e equipe do
CENPEC. Contribuiu para que a avaliagdo pudesse ser
mais bem apropriada pelos professores e para criar
uma mentalidade propositiva em relagao a parceria
entre professores e alunos nesse processo.

Notas

1 Os trés autores compdem a equipe do Projeto Crianga no CENPEC.

2 Olnstituto Algar de Responsabilidade Social esta ligado as empresas do
Grupo Algar, com sede em Uberlandia, Minas Gerais, e financia projetos
educacionais, dos quais participam escolas piblicas dos municipios onde
as empresas do Grupo atuam. Esses projetos tém assessoria educacional
de ONGs como o CENPEC.

3 A videoconferéncia € um dos instrumentos do Projeto Crian¢a para a
gestdo compartilhada: em 2005, mensalmente, todos os participantes do
projeto se reuniam, via videoconferéncia, com o CENPEC. Durante essas
reunides, acompanhavam-se as a¢des dos professores e também se toma-
vam decisdes no ambito da gestdo. Estas videoconferéncias aconteciam
alternadamente com os encontros mensais de formacao, de modo que,
quinzenalmente, a equipe do Cenpec encontrava-se com os participantes
do Projeto. Em 2006, esse esquema de reunides se manteve, alternando
encontros de formagdo presenciais e videoconferéncias. Gragas a isso,
foi possivel a elabora¢do da prova durante fevereiro e marco de 2006.

4 Segundo alguns pesquisadores (ver: Brandao; Spinillo. Aspectos gerais
e especificos na compreensdo de textos. Universidade de Pernambuco,
1998. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=50102-79721998000200006 & ng=pt&nrm=iso.htm»), a
compreensdo pode ser avaliada pelo reconto — parafrase — ou por
questdes baseadas em habilidades especificas. No primeiro caso, consi-
dera-se o texto como um todo, e se avalia a compreensdo em relagao as
informagdes nele contidas; no segundo, as questdes permitem focalizar
informacdes e partes especificas do texto.
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